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Abstract

Taking into account the law, which regulate the school system in Sweden, which stipulate that
pupils have the right to an equal education - to be able to fulfil the knowledge requirement -
which should be reflected in the results and also with the knowledge that resources are
available to improve the results among pupils with less resources, both material and
intellectual, the so called compensatory mission, we have formulated the research-question:
are there differences in the results among pupils, divided into three categories: gender, socio-
economic status and migration, compared to the results for all swedish pupils a certain year,
in PISA and National Tests? We use these categories because the schools can’t effect them,
and they are used as tools to measure differences among pupils.

Even though the statistics, especially for National Tests, are scarce, and many times difficult
to compare the tests, in general the results show differences among pupils in these categories,
which we take as an indication that the school system in general doesn’t contribute to an equal
education. But our study has showed one important exception: pupils with migration
background, who arrived before the obligatory school started, have made better results
compared to pupils with migration background who arrived during the time of the obligatory
school, which indicate that the Swedish school, at least for this category, contribute to
strengthen the abilities for pupils with migrant background, provided that they can go to
Swedish primary school from the beginning. But to be able to use the tests to measure
inequalities more effectively, the indicators of the categories have to be more compatible.
Finally we make some suggestions regarding further research.
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1. Inledning

Vart intresse for att genomfora denna studie, baserad pa insamling och bearbetning av data
utifran huvudsakligen en kvantitativ ansats, utgaende fran nationella prov och PISA-tester,
grundar sig framforallt pa dessa provs och testers politiska och ekonomiska betydelse for att
paverka och forma det svenska skolsystemet.

Enligt skollagen har alla elever i Sverige ritt till en likvirdig utbildning (vilket ska
astadkommas med det sa kallade kompensatoriska uppdraget), for att elever ska kunna uppna
kunskapskraven. Det betyder att en elevs bakgrund och kon inte borde ha nagon betydelse for
resultaten. Darfor dr det angeldget att undersoka hur detta forhdller sig till bland annat
resultaten i PISA och nationella proven i grundskolans 9:e arskurs.

I denna studie fokuserar vi oss pé att synliggora métningar av kunskaper i matematik, och om
de skiljer sig &t bland tre kategorier av elever: Kon, utifrdn socioekonomiska indikatorer och
elever med invandrarbakgrund.

I det sammanhanget undersoker vi ocksé likvardighetsbegreppet och dess inneborder, vilka
skiljer sig at for PISA-undersokningen och de nationella proven. 1 PISA-undersékningen
anvéands begreppet likvéardighet bland annat utifrdn de prestationerna som eleverna uppvisar
inom varje deltagande land, vilket ger en indikation pa hur bra ett lands skolsystem klarat av
att ge en likvardig utbildning. Det skapar da en grund pa vilken olika ldnder kan jimfora sina
egna elevers (och skolors) prestationer och dven hur resultaten varierar inom det egna landets
skolor, den sa kallade mellanskolvariationen.

Likviardighetsbegreppet for de nationella proven avser beddmning och betygséttning 1 den
svenska skolan, och att de nationella proven ska bidra till att den blir likvérdig.

Utgaende fran dessa syften dr var fragestéllning: Vilka skillnader och likheter finns mellan
vad svenska elever 1 9:e arskursen presterat i matematik fran 2000 till 2018 nér det géller
PISA-undersékningen och nationella prov, utgéende frin kategorierna kon, socioekonomi och
elever med invandrarbakgrund?

2. Bakgrund

2.1 PISA-undersokningen

PISA-undersokningen genomfors var tredje ar av Organisation for Economic Co-operation
and Development (OECD). OECD, som é&r 2021 hade 37 medlemsldnder, d&r en global
organisation for ekonomiskt samarbete och utveckling, med malséttningen att stimulera
lander till en mer omfattande virldshandel och en ldngsiktig ekonomisk tillvéxt.

Av medlemslédnderna dr 26 europeiska. Bland de 6vriga kan ndmnas Australien, Chile, USA,
Sydkorea och Japan (OECD, 2021). PISA dr en forkortning for Programme for International
Student Assessment och PISA-undersékningen miter kunskaperna hos ungdomar 1 alla
OECD-lander och i ytterligare 79 ldnder (ar 2018), for elever mellan 15 ar och tre manader



och 16 ar och tvd manader nir testet utfors, och inte under en bestimd arskurs. Da det ar en
global test mits kunskaperna hos eleverna med skilda skolsystem och i flera lander (och sa
kallade ekonomier, tex Skottland och Hong Kong). De flesta elever som gor testet befinner
sig dock 1 den sista arskursen i1 en obligatorisk grundskola (OECD, 2021).

PISA undersoker tre kunskapsomraden: naturvetenskap, ldsning och matematik. Skalan har
konstruerats sa att genomsnittspodngen for alla elever dr 500 poéng och standardavvikelsen &r
100 podng, sa att ungefar tva tredjedelar av eleverna presterar mellan 400 och 600 poing.
(Skolverket, 2012). Vid varje PISA-test ar ett av kunskapsomrdden 1 huvudfokus. Vilket &mne
som dr 1 huvudfokus @ndras regelbundet vid varje PISA-undersokning, men alla tre &mnen
ingér varje gang for att kunskapsutvecklingen ska kunna askadliggéras (skolverket, 2001).
Den forsta PISA-undersékningen genomfordes &r 2000. Ar 2018 genomfdrdes de senaste
testerna och offentliggjordes av OECD aret efter.

Elevens formdga att analysera information och sitta in saker i sitt sammanhang ir de
kunskaper som PISA-testet ldgger storsta vikt vid, samt att kunna forsta processer och 16sa
problem vilka OECD anser krivs 1 vuxenlivet. P& det séttet skiljer sig det frdn andra globala
och nationella tester. (Skolverket, 2001).

Nér det géller dmnet matematik, och hur det anvinds 1 PISA-undersékningens prov-
konstruktion, s& ska eleverna besvara matematiska uppgifter baserade pa vardagssituationer.
Det dr ocksd 1 det sammanhanget begreppet Mathematic literacy anvinds (se: Begrepps-
definitioner). (OECD, 2003).

Det dr inte endast det totala PISA-resultatet som OECD sammanstiller for de deltagande
eleverna, utan testet ger dven ett svar pa hur dessa elever och olika elevgrupper presterar inom
varje enskilt land. Viktigt ar att PISA-undersékningen inte forhaller sig till medlemslédndernas
laroplaner och dr inte heller betygsgrundande. PISA-testen har genomforts var tredje ar,
forutom 2021 pa grund av corona-pandemin. 2021 ars PISA-test kommer istdllet OECD att
forsoka genomfora ar 2022. (Skolverket, 2021).

Utvecklingen nér det géller resultaten 1 PISA-undersokningen fran ar 2000 fram till 2012 for
svenska elever visar att de forsdmrats mest jamfort med alla andra OECD-ldnder (skolverket,
2013).

Ar 2012, di PISA-testet fokuserade pa matematik, och resultaten i Sverige blev mirkbart
sdmre, anviandes det 1 media som bevis pé krisen 1 svensk utbildning.

Betydelsen av PISA-testerna visar sig till exempel ndr Sverige halkar ner pé listan Over
deltagande lédnder sa anvéinds detta som ett politiskt slagtrd i debatten om skolans utformning.
I denna politiska strid lyfts konkurrensen med andra ldnder inom OECD fram. Sé var fallet till
exempel infor riksdagsvalet 2014. (TT, 2013).

Att PISA-testerna dr en viktig maitsticka for hur svenska elevers kunskaper star sig i
forhallande till andra lander och har stor politisk betydelse i Sverige framkom ocksa efter



Riksrevisionens granskning, offentliggjord den 29 april &r 2021. Myndigheten hévdade att
PISA-resultaten ar 2018 inte gér att lita pa. Skélet, enligt Riksrevisionen, var att en alldeles for
stor andel elever, elva procent, har exkluderats fran att skriva provet. Det gor att man inte kan
dra nagra slutsatser om kunskaperna hos de svenska 15-aringarna som kollektiv. (Letmark,
2021, 29 april, rir, 2021:12).

Enligt Riksrevisionen faller det storsta ansvaret for detta pa regeringen:

Riksrevisionen konstaterar att regeringen inte har vidtagit tillrickliga atgérder for att utreda de
tveksamheter som framkom i samband med Pisa-underskningen 2018. Detta beror inte ndédvéandigtvis
pa att regler eller processer dr felaktigt utformade, men regeringen har i den hér frdgan inte fullfoljt sitt
ansvar att tillse att underlydande myndigheter bedriver sin verksamhet enligt de krav som grundlagen
stdller. Riksrevisionen avstér fran att limna en rekommendation angéende detta men bedomer att det ar

allvarligt att regeringen inte fullfoljt uppfoljningsansvaret. (rir, 2021:12, s. 62).

Detta dr forstds viktigt ndr vi senare i arbetet presenterar resultaten fran PISA 2018, vilka,
enligt Riksrevisionen, ér tvivelaktiga.

Efter offentliggdrandet av dessa uppgifter fran Riksrevisionen krdvde till exempel Jimmie
Akesson, partiledare for Sverigedemokraterna, utbildningsminister Anna Ekstrdms avging.
Stark kritik riktades ocksd mot regeringen fradn liberalerna, moderaterna och kristdemo-
kraterna. (Carlén, 2021).

1 december 2020, alltsd innan Riksrevisionens harda kritik mot regeringens hantering av
PISA-undersokningen 2018, framkom att forskare pa Goteborgs universitet ska undersoka
giltigheten i PISA:s provpoing 2018 genom att analysera bortfallet av elever samt relationen
mellan PISA-resultaten, elevernas betyg och nationella provresultat:

For forsta gdngen kommer registerdata fran SCB om elevernas betyg och resultat pa nationella prov att
kunna kopplas till deras resultat i PISA. Det ger oss en unik mdjlighet att studera vad PISA maéter
jamfort med betyg och nationella prov for olika grupper av elever, sdger Stefan Johansson,

universitetslektor vid institutionen for pedagogik och specialpedagogik. (Goteborgs universitet, 2021).

Bland ménga skolpolitiker och myndigheter finns dock standpunkten att resultaten 1 PISA-
tester och nationella proven ger en bra bild hur kunskapsutvecklingen &dr bland elever i
Sverige jamfort med elever 1 andra ldnder. Detta &r nigot som ocksd lyfts fram av
Riksrevisionen i samma rapport:

Pisa-undersdkningen kritiseras ibland for att ha blivit en internationell skoltdvling dér det géller att
hamna sd hogt som méjligt i rankningen. Undersokningens huvudsakliga syfte dr dock att ge deltagande
lander en bild av hur deras utbildningssystem fungerar och en mgjlighet att gora jamforelser Gver tid.
For att mojliggora detta &r det viktigt att deltagandet i undersdkningen ar sd brett och korrekt som

mojligt. (rir, 2021:12, s. 62).



2.2 Nationella proven

I Sverige har de obligatoriska nationella proven i olika versioner funnits i cirka 60 ar och de
har successivt fordndrats pa olika sétt. Skolverket, som arrangerar dessa nationella prov,
anger att syftet med det nationella provsystemet i dess nuvarande utformning &r att bidra till
O0kad maluppfyllelse for eleverna, fortydliga mélen och visa pé elevers starka och svaga sidor.
(Skolverket, 2005).

Ytterligare syften med nationella prov ér att konkretisera kursmal och vilka betygskriterier
som géller. Proven ska dven stddja en likvirdig och rittvis beddomning och betygsséttning,
samt ge ansvariga ett underlag for att analysera i vilken utstrackning kunskapsmélen nas pa
skolnivd, pd huvudmannaniva och pa nationell niva.

I slutet av arskurs 9 ska ldraren, i tillimpliga delar, anvinda &mnesproven for att bedoma
elevens kunskapsutveckling och de ska ha en sérskild betydelse vid betygssittningen.

De nationella proven tor grundskolan gors i svenska och svenska som andrasprék, engelska,
matematik och i1 ett av &mnena biologi, fysik eller kemi samt i ett av dmnena geografi,
historia, religionskunskap eller samhéllskunskap. Aven i gymnasieskolan, komvux, svenska
for invandrare (sfi), sameskolan och specialskolan genomfors nationella prov i flera &mnen,
men i denna studie fokuserar vi pd nationella prov i matematik for arskurs 9 i grundskolan.

Nér det géller proven i matematik ska de ge eleven mojlighet att visa sina kunskaper pa flera
satt 1 olika delar. Dessa skiljer sig vad géller arbetssitt, kunskapsinnehall, redovisnings- och
bedomningssitt. For grundskolans arskurs 9 omfattar &mnesproven i matematik fyra delar: ett
muntligt delprov som genomfors i grupp, ett delprov dir endast svar krivs och genomfors
utan tillgdng till raknare, ett delprov med en storre uppgift som kriaver en utforlig redovisning
samt ett delprov med uppgifter som ska redovisas utforligt. Under dessa tva sistndmnda
delprov far rdknare anvédndas. I den delen, dér rdknare inte far anvéndas, dr det i forsta hand
kvaliteter som begreppsforstaelse, huvudridkning, taluppfattning etc, eleven far visa.
(Skolverket, 2005).

2.3 Kritik mot proven och testerna

Som vi beskrivit tidigare s har dessa prov och tester gett upphov till strider mellan politiker
och skolforskare, till exempel hur stor vikt som ska ldggas vid resultaten och vad som méits i
dessa undersokningar. For att forstd detta sa racker det inte att endast redovisa statistiken for
elevernas resultat i dessa prov och tester, och att jimfora resultaten mellan dem, utan de
behover ocksad sittas in i ett didaktiskt sammanhang.

I den svenska skolan finns tvé parallella utbildningstraditioner som i praktiken lever sida vid
sida: "Bildung" & ena sidan, och "literacy" a den andra sidan, som ar en instrumentell
maluppfyllande tradition, vilket vi kommer att beréra mer nedan. (Hékansson & Sundberg,
2020).



Av den anledningen dr PISA-undersokningen och de nationella proven (som ér ett resultat av
literacy-traditionen) kontroversiella; till exempel att de utgar fran méatbara kunskaper (fakta),
och diarmed inte tar hénsyn till andra kognitiva formagor som é&r viktiga for elever. Bland
annat ifrdgasitts kunskapssynen. Om detta skriver till exempel Sven-Erik Liedman f6ljande:

Den grundldggande forestillningen som bér upp 2010 och 2011 ars reformer ir att méinsklig kunskap
forst och frimst ska utsdttas for prov och betygséttas. Denna sniva inriktning sitter ofrdnkomligen
faktakunskaper i1 fokus. Det &r ndmligen framst kdnnedomen om fakta som snabbt och litt kan
kontrolleras. I en tid nér allt fler och snart alla fakta &r ldtta att komma at pa internet &r en sadan
inriktning foraldrad. Skolan borde i stéllet ldgga tyngdpunkten vid forstaelse, dverblick och kritisk sans.
(Liedman, 2011, s. 12).

Niér det giller betygens betydelse (larare ska, som angetts tidigare, ge de nationella proven en
sarskild betydelse vid betygsséttningen), sa hidvdar Liedman att de endast miter elevens
formaga att till exempel ge ett korrekt svar pa en provrikning, att redovisa ett faktamaterial
till punkt och pricka eller att ge ett korrekt svar i en provriakning. Idealet, enligt Liedman, &r
just nationella prov som kan rittas efter en enkel mall: “Kort sagt: man vill mita exakt, men
det dr mindre och mindre som man maiter. Den levande ménniskan hamnar utanfér mallen.”
(Liedman, 2011, s. 65).

Svein Sjeberg, professor emeritus vid Institutet for ldrarutbildning och skolforskning, pa
universitetet i Oslo, kritiserar PISA-undersokningen, vilken han menar skapar allmédnhetens
bild av skolan och skapar premisserna for den norska skolpolitiken. Han hévdar att det gér
knappt en dag utan att PISA ndmns i media och resultaten anvénds och missbrukas av
journalister och politiker:

/.../ pisa-prosjektet er ikke et pedagogisk prosjekt, det er et politisk prosjekt, og det ma forstds som
samfunnsfenomen. Det dreier seg om globalisering av utdanningssektoren, om troen pa at konkurranse
fremmer kvalitet, bdde mellom elever, skoler, lerere og ikke minst mellom nasjonene. Mélet er at
skolen skal effektiviseres og at skolens primare mal skal vare a forberede de unge til & bli produktive i
en konkurransepreget global ekonomi. pisa trumfer skolens brede dannelsesmandat og omdefinerer

skolens mal og mening. (Sjaberg, 2014. s. 30).

Den viktigaste utgdngspunkten i denna kritik ar att den visar pd en grundliggande skillnad
mellan dessa tva didaktiska traditioner som format, och fortfarande paverkar, bland annat det
svenska skolsystemet.

Ytterligare kritik av framforallt de nationella proven ges till exempel av skolforskaren Alli
Klapp. Hon framhéller att det finns en risk att dessa prov har en sarskilt negativ effekt pa
lagpresterande elever, vilket kan paverka deras redan laga sjalvkénsla (Klapp, 2020).

2.4 Begreppsdefinitioner
Mathematical literacy ar en definition som inte dr konstant utan i fordndring (skolverket,
2018). Det definieras i grunden som en individs forméga att tolka, anvinda och formulera
matematik i manga olika sammanhang. Detta innefattar matematiska resonemang och &ven att



anvidnda matematiska fakta, begrepp, procedurer och verktyg for att forklara, beskriva och
forutse fenomen. Formagan hjdlper individer att kdnna igen den roll matematiken spelar 1
virlden och att géra motiverade beddomningar och fatta beslut som &4r nodviandiga for
reflekterande, engagerade och konstruktiva medborgare. Denna definition har betydelse for
hur proven i PISA-testen utformas, av de internationella forskare som &r provkonstruktorer.
Aven svenska forskare anvinder sig av detta begrepp for att forklara formagor hos eleven som
skall 16sa matematiska uppgifter.

Den anglosaxiska traditionen (anglo-amerikansk literacy), utgar frdn curriculum and
instruction (ldroplan och undervisning) och placerar, till skillnad fran “Bildung”-traditionen
(som dr ett centralt begrepp 1 kontinental/nordisk didaktik), effektiv instrumentell
méaluppfyllelse frimst. (Hadkansson & Sundberg, 2020). Den anglosaxiska traditionen har fatt
sin praktiska betydelse i till exempel kunskapstester som PISA och nationella prov.

Ett tyskt perspektiv pa skillnaden mellan den humanistiska bildningstraditionen och en anglo-
amerikansk literacy, och effekten pa det skolsystemet i Tyskland, ges av Knut Neumann,
Hans E. Fischer, Alexander Kauertz (Neumann m.fl., 2010).

Statistiskt signifikant. Enligt en forklaring som ges i en rapport fran skolverket beréknas till
exempel ndgot som statistiskt signifikant utifrdn approximativa standardfel som inte ar storre
an fem procent: “Samtliga skillnader i betygssittning ar statistiskt signifikanta (5 procent)
utifran approximativa standardfel”. (Skolverket, 2019).

Nér det géller resultaten 1 PISA-undersokningarna, sa forklaras en skillnad vara statistiskt
signifikant pa foljande sitt:

A difference is called statistically significant if it is unlikely that such a difference could be observed in
the estimates based on samples when, in fact, no true difference exists in the populations from which

the samples are drawn. (OECD, 2019).

Standardavvikelse eller standarddeviation ar ett statistiskt spridningsmatt som utgér fran ett
medelvirde av en datainsamling och den anger hur mycket olika vérden frén den fullstindiga
samlingen avviker fran detta medelvirde. Ligger de olika virdena samlade ndra medelvirdet
ir standardavvikelsen 14g. Ar virden spridda langt éver och under medelvirdet bidrar dessa
till en hog standardavvikelse.

Likvirdighet. Foresprédkarna for PISA-undersokningen hdvdar att med hjdlp av dessa prov kan
det svenska skolsystemets likvardighet jamforas med andra ldnderna som deltar, bade nir det
giéller elevernas prestationer och resultatet mellan skolor inom ett land (mellanskolvariation).
Begreppet likvirdighet hinfors dven inom PISA-undersékningen till socioekonomisk bak-
grund (varje elevs socioekonomiska nivé definieras med ett socialt, ekonomiskt och kulturellt
index, kallat ESCS).

Nér det géller de nationella proven sa anviands begreppet likvardighet av skolverket nir det
giller att utifrdn provresultaten stodja sa att bedomning och betygsséttning ska bli réttvis.
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3. Tidigare forskning

S& vitt vi har kunnat utrona sa finns det inget publicerat material i vilket en jimforelse har
gjorts mellan PISA-undersékningen och de nationella proven nir det géller &mnet matematik
for arskurs 9:e 1 Sverige. I vért arbete har vi dock kunnat anvinda oss av till exempel Sara
Bergs och Jessica Hofstedts kandidatuppsats (Berg & Hofstedt, 2018) och Anisa Susic
kandidatuppsats (Susic, 2016) och med den sé kallade sokmetoden Pearl Growing (sndbollen)
hittat kédllmaterial anvéndbart for var uppsats.

Sara Bergs och Jessica Hofstedts kandidatuppsats &dr en litteraturstudie om svenska elevers
lasresultat i PISA-testet fran 2000 till 2012. T den fick vi kdnnedom om Pirjo Linnakylis,
Malin Anteros och Karin Taubes studie. (Linnakyld m.fl., 2004). I den studien redovisas
bland annat att resultaten i skolan for migranter skiljer sig at, beroende pa vilka ldnder som
dessa barn kommer ifrdn. Detta har vi tagit fasta pd i diskussionen om migrationen som en
kategori.

Anisa Susic kandidatuppsats dr en litteraturoversikt av kritik mot PISA-undersdkningarna
med fokus pd matematik. I den fick vi kunskap om Svein Sjebergs text, i vilken han bland
annat kritiskerar Pisa-undersékningarna, som han bland annat menar &r ett politiskt projekt.
(Sjeberg, 2014). Dessutom tog vi fasta pd Christina Forsbergs och Yvonne Wengstroms bok i
vilken olika vetenskapliga ansatser att gora systematiska litteraturstudier presenteras och som vi
har anvint oss av i metoddelen. (Forsberg & Wengstrom, 2008).

I avsnitten om kon som kategori anvénder vi Alli Klapp och hennes forskning (Klapp, 2020).
Hon tonar ner de biologiska skillnaderna mellan konen och tar fasta pa att tjejer mer generellt
utvecklar socioemotionella- och sociala kompetenser i grundskolan. Till exempel att flickor
har ett storre intresse att ldra sig mer. Dessa kompetenser har, enligt denna forskning,
betydelse for larandet och betygen och de biologiska skillnaderna &r inte avgérande.

Dessutom redovisar vi Bengt-Olov Ljungs avhandling (Ljung, 1965) och hjarnforskaren
Martin Ingvar, i en statlig offentlig utredning, (SOU 2010:52), vilka uppmérksammat
skillnader mellan pojkar och flickor under skolaldern.

Vi tar ocksd upp det vad Lars Lundstrom, doktor i psykologi, legitimerad psykolog och
dmneslérare 1 pedagogik och psykologi, skriver att fler pojkar &n flickor diagnostiseras med
dyslexi. Enligt Lundstrom brukar anges att dubbelt, till s& manga som upp till fem ganger, sa
manga pojkar har dyslexi jaimfort med flickor. Utifrén tester, som genomforts i den sa kallade
Gotlandsundersokningen pa tio undersokta barn som skulle vara aktuella for diagnosen
dyslexi, var nio pojkar och endast en flicka. (Lundstrém, 2009).

Niér det géller kategorin migration uppmérksammar vi nationalekonomen Tino Sanandaji och
hans redovisade statistik for antalet barn som anlént till Sverige under det senaste decenniet
(Sanandaji, 2017). Det framkommer att Sverige, relativt till andra EU-lénder, har tagit emot



ett stort antal barn i skoldldern, och att detta visar sig i resultaten for de bada
kunskapsundersdkningarna.

Vad avser kategorin socioekonomi och dess betydelse for resultaten anvinder vi oss av
skolforskaren Gabriel Heller Sahlgrens sammanstillning av statistik géllande PISA-under-
sokningarna (Heller Sahlgren, 2017). Enligt honom var effekten av socioekonomisk bakgrund
lagre 1 PISA 2015 dn den var 1 PISA 2003 i alla tre &mnen: Naturvetenskap, ldsning och
matematik.

Som en motvikt till Heller Sahlgren redovisar vi Jan-Eric Gustafssons och Kajsa Yang
Hansens studie, som visar att det under de senaste tva decennierna har blivit en betydande
O0kning 1 Sverige 1 korrelationen mellan fOrdldrars utbildning och elevens resultat.
(Gustafsson & Yang Hansen, 2017). Nackdelen med den studien &r att den inte specifikt anger
hur denna korrelation ser ut for omradet matematik i de tva kunskapsundersdkningarna.

4. Syfte och fragestallning

4.1 Syfte
Syftet med den hér uppsatsen ar att undersoka utfallet fran bade nationella prov och Pisa-
tester, tor arskurs 9, for att synliggdra mitningar av kunskaper i matematik, om de skiljer sig
at bland tre kategorier av elever: Kon, socioekonomiska indikatorer och elever med invand-
rarbakgrund.

Skalet till att vi har valt att undersdka resultaten for matematik pa de bade testerna ar dels att
det vid bearbetningen av det statistiska materialet dr enklare att begriansa sig till ett &mne, dels
ar det var forestdllning att kunskapsomradet matematik dr mer allmingiltigt, men ocksa
striktare nér det géller utrdkningar, dn de Ovriga &mnen som testas och dérfor mer statistiskt
jamforbara.

Utgdende frdn att den svenska skolan ska erbjuda alla elever en likvérdig utbildning (med
syftet att motverka ojamlikheter bland elever, det sd kallade kompensatoriska uppdraget),
vilket vi ocksd har som utgingspunkt i vir framtida ldrarroll, sa vill vi underséka om
nationella prov och PISA-tester bidrar till detta, eller kan anvindas som maétt vilka kan ligga
till grund for att dstadkomma en storre likvérdighet. I det sammanhanget tar vi ocksa fasta pa
begreppet likvéirdighet och redovisar dess olika inneborder och maétt utifrdn resultaten pa
PISA-undersékningen och de nationella proven.

4.2 Fragestallning
Vilka skillnader och likheter finns mellan vad svenska elever i 9:e arskursen presterat i
matematik fran 2000 till 2018 nidr det giller PISA-undersokningen och nationella prov,
utgdende fran kategorierna kon, socioekonomi och elever med invandrarbakgrund?
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5. Teori och metod

I stéllet for ett teoretiskt ramverk for var uppsats utgér vi frdn en empirisk ansats, 1 vilken vi
utifrdn insamlat statistiskt material fran kunskapsundersdokningarna PISA och nationella prov
sammanstdller och jamfor utfallet av resultaten for olika elevgrupper for att besvara en
formulerad fragestillning.

Den induktiva metod vi anvdnder baseras pa insamling och bearbetning av data utifrén
huvudsakligen en kvantitativ ansats. Detta till skillnad mot en studie med en kvalitativ ansats,
1 vilken forskarens roll &r: ““/.../ att se sig sjdlv och deltagarna som subjekt som paverkar
datainsamlingen.", (Forsberg & Wengstrom. 2008, s. 65). Det betyder att vi har en
referensram som utgar fran accepterade teorier och principer baserade pd objektivitet och
neutralitet och att vi utifrdn det presenterade materialet forhéller oss objektiva och neutrala,
med distans till det framtagna statistiska materialet. (Forsberg & Wengstrom. 2008,
Denscombe, 2018).

5.1 Tillvagagangssatt
Nér det giller det statistiska materialet sd har vi anvint det som offentliggjorts av OECD
(géllande PISA-undersokningen) och skolverket (for de nationella proven och dven PISA-
undersokningen).

For att kunna anvinda tillgdnglig forskning har det forsta steget varit att ldsa abstract och
sammanfattningar. Vi har anvint sokorden: “Nationella prov”, “PISA”, “matematik”,
“kunskapsmaitning”, “konsskillnader”, “socioekonomi”, “migration” och “invandrarelever”
for att hitta de ldmpligaste och givande texterna fran Google, Google Scholar, Swepub och
Unisearch. Sokorden har placerats 1 olika konstellationer i dessa sokmotorer och databaser.

Efter att vi samlat in det statistiska materialet, utifran att det kan ge ett svar pd frage-
stillningen, borjade vi arbetet med att designa uppsatsen. I det ingick att presentera statistiken
1 lampliga tabeller och grafer. Eftersom statistiken varierar mellan dessa undersdkningar och
prov, och dven ges olika definitioner av samma kategorier, sa har vi utformat graferna pa
lampligt séatt. Vi har hdmtat statistiska viarden for de tvd kunskapsmitningarna och sedan
presenterat grafer med analyser.

For de nationella proven har vi for nagra av graferna presenterat resultatet som visar
skillnader mellan grupperna i procent. Vi har l4tit en referensgrupp vara 100 procent for varje
ar och sedan rdknat ut den relativa prestationen for de andra grupperna jamfort med
referensgruppen.

Eftersom skolverket beslutat att inte ta med statistiken for de nationella proven varterminen
2018, pa grund av att det verkar finnas indikationer pa att provet funnits tillgingligt pa
forhand (skolverket, 2021), har vi 1 resultatdelen tagit genomsnittet av resultaten 2017 och
2019 som representerar resultaten for det nationella proven 2018.



5.2 Urval och avgransningar
Det dr tva skil varfor vi valt att anvinda kategorierna kon, migration och socioekonomi i vér
jamforelse mellan PISA-undersokningen och de nationella proven: Dels for att de ar faktorer
som skolan inte kan paverka (skolverket, 2021). Dels for att dessa kategorier tas med i bade
PISA-undersokningen och 1 de nationella proven nir det géller utfallet av resultaten bland
eleverna. Var ambition r att granska om, och i sddana fall hur mycket, dessa faktorer dven
paverkar utfallet 1 PISA-undersokningen och 1 de nationella proven i &mnet matematik.

De urval och avgriansningar vi har gjort baserar sig pa att de texter och det statistiska material
som vi letat fram och anvént har validitet och reliabilitet utifrdn vér fragestillning. Det géller
till exempel nér vi studerat OECDs statistik for PISA-undersékningen, att vi utgétt fran den
som huvudkilla. Men vi har dven anvént skolverkets statistik 1 dess rapporter om Sveriges
resultat i PISA, om de dverensstimmer med OECDs, vilket vi anser gett statistiken en béttre
validitet. Det dr resultaten for aren 2003 och 2012 vilka vi frdmst har haft som avsikt att
undersoka. Det beror pd att matematik under dessa ar var det imne som PISA-undersiékningen
fokuserade péd. Det mirks nér vi granskat statistiken som presenteras i matematik under dessa
tva ar, att den da &r betydligt mer avancerad och mangsidigare for PISA-undersokningen. 1 var
grafiska presentation forsoker vi hitta jimbordig statistik bade frin nationella proven och
PISA-testen.

Tyvérr har de nationella proven ett knapert statistiskt material, framforallt for aren 2000 -
2002, dé& endast kon ingédr som kategori, men &r 2003 medtas statistik for utlaindsk bakgrund,
som ytterligare en kategori. Ar 2012 infordes en ny indikator for utlindsk hérkomst:
Nyinvandrade elever och ar 2013 delades nyanlidnda eleverna upp mellan dem som anlédnde
fore och efter 2004. Aret efter indrades detta s att elever med utlindsk bakgrund delades upp
mellan elever som flyttat till Sverige innan skolstarten och de som inflyttat efter skolstarten.
Dessutom har indikatorn okénd bakgrund lagts till.

Vid insamlandet av statistik som berdr socioekonomi som kategori sa visar det sig att de matt
som anger detta skiljer sig at ndr det géller PISA-undersékningen och den nationella proven.
Vi har dnda valt att ta med socioekonomi som en kategori for &mnet matematik for bada
testerna: For nationella proven é&ren 2013 till och med 2019 (men inte 2018), eftersom
indikatorn for socioekonomi inte togs med i de nationella proven fram till ar 2013. For PISA
har vi valt ut aren 2003, 2012, 2015 och 2018. Att artalen skiljer sig at gor jaimforelsen av
resultaten 1 dessa tester svirare och blir dirmed en svaghet 1 var sammanstéllning.

Nar det géller kategorin socioekonomi i1 de nationella proven sa saknar den fram till ar 2013
indikatorer. 2013 och 2014 fanns for eleverna foréldrars utbildningsnivd: Forgymnasial,
gymnasial och eftergymnasial niva. Fran 2015 och 2016 presenterades fordldrars ut-
bildningsniva med fyra nivaer: Forgymnasial, gymnasial, kort och ldng eftergymnasial (minst
tre ar).

Fran &r 2017 finns tre indikator for socioekonomi efter att forgymnasial och gymnasial har
slagits samman till en indikator. Darefter har samma indikatorer anvénts for dessa kategorier.
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Ar 2018 har statistiken for de nationella proven helt strukits i matematik eftersom det har
funnits en indikation pé att de kommit ut 1 forhand och att det misstéinks ha forekommit fusk.
Detta paverkar ocksa vara grafer for detta aret.

5.3 Analys

Niar det giller analysprincipen sa utgdr den fran en kvantitativ ansats. Vi jamfor
kunskapsproven och stéller utfallet av dessa jamforelser i relation till tidigare forskning och
teorier om didaktik, utvecklingspsykologi och biologi. Detta gér vi ndrmare in pa nir vi -
under rubriken Analys och diskussion - tar upp resultaten for respektive kategorier. I
sammanstillningen av statistiken fran de bada kunskapsproven, som vi ocksa presenterar i
tabeller och diagram, anvénder vi ocksd den nominala skalan, det vill séga att vi klassificerar
datan i de undersokta kategorierna och dess indikatorer.

Utifrdn samma metodologiska utgangspunkter goér vi dven en analys av likvdrdighets-
begreppen i de bada kunskapsproven.

5.4 Validitet och reliabilitet
Vi har valt att fokusera pd @mnet matematik och malgruppen ér elever 1 9:e klass 1 Sverige,
nidr vi studerat utfallet i bade PISA-undersékningen och de nationella proven. Var ambition
har varit att basera unders6kningen i huvudsak pé aren 2003 och 2012, eftersom matematik da
var huvuddmnet pd PISA-undersokningen och fa mojlighet att jaimfora utfallet med resultaten
for de nationella proven samma ar. Detta for att uppna hog reliabilitet och undvika att studien
inte blir beroende av slumpmissiga faktorer. Men for att pavisa trender sd redovisar vi dven

resultaten fran bade PISA och de nationella proven fran s& minga ar som mdjligt fran och
med 2000 till och med 2018.

Att vi 1 var undersokningen vill uppna s& hog reliabilitet som mdjligt ger ocksé en grund for
var ambition att gora valida tolkningar (generaliseringar) av de resultat som vi kommer fram
till: “Om ett test har lag reliabilitet gar det inte att géra valida tolkningar av resultatet eftersom
man inte vet vad resultatet beror pd.” (Lundahl m.fl., 2016, s. 9).

6. Kategorier

Vi definierar nedan innebdrden av de tre kategorierna: Migration, kon och socioekonomi (och
vilka indikatorer som utgoér dessa kategorier) och deras betydelse for - och paverkan pé -
resultaten inom den svenska skolan. Utifrdn de redovisade resultaten for bdde PISA och de
nationella proven, vilka framkommer 1 statistiken, analyserar vi i diskussionsdelen dessa for
respektive kategorier.

6.1 Migration
Migrationens betydelse for resultaten i grundskolan har okat i Sverige under det senaste
decenniet. Orsaken dr framforallt att Sverige under det senaste decennierna har tagit emot
bland annat ett relativt stort antal barn i1 skoldldern. (Sanandaji, 2017). Men resultaten beror
ocksé pé vilka lander som dessa barn kommer ifran, vilket bland annat Linnakyld, Malin och
Taube har uppmirksammat. (Linnakyld m.fl., 2004). De hédvdar att en elev vanligtvis har
storre mojlighet till battre resultat om hemspréaket dr engelska eller tyska jamfort med om



eleven har arabiska, romani, turkiska eller somaliska som modersmél. Enligt Linnakyld,
Malin och Taube sa kan det ha med olika faktorer att gora, till exempel ekonomiska, kultur-
ella och lingvistiska samt sociala skillnader som existerar i de linder eleverna kommer ifran.

Tyvirr har det statistiska materialet inte gjort det mojligt att undersoka resultaten i matematik
och jamfora utfallet mellan de bada kunskapsproven utgdende fran de linder eleverna har sitt
ursprung.

6.2 Socioekonomi
For att beskriva varje elevs socioekonomiska niva s& definieras den 1 PISA-undersékningen
enligt ett ekonomiskt, kulturellt och socialt index, ESCS, vilket bland annat baseras pa
fordldrarnas utbildningsnivé, yrke och pa tillgdngar i hemmet. (OECD, 2021). Men eftersom
ESCS-indexet bygger pa elevernas uppgifter sa uppmirksammar skolverket detta med att
konstatera att det finns osdkerhet i det statistiska materialet och med uppmaningen att
tolkningar av fordndringar i det 6ver tid ska goras med en viss forsiktighet. (Skolverket,2018).

I de nationella proven redovisas 1 statistiken, fran &r 2013, elevens fordldrars utbildningsniva,
och vi dr endast hdnvisade till den som en socioekonomisk indikator. Uppgifterna om for-
dldrarnas utbildningsnivd hidmtas fran Statistiska Centralbyrans (SCBs) utbildningsregister, i
vilket genomforda utbildningar registreras for alla personer som dr folkbokforda i Sverige.
(Skolverket, 2021).

Men for elever med fordldrar som invandrat till Sverige hamtas uppgifterna in via enkédter (om
de inte finns med i detta register), vilka personer mellan 20 till och med 59 ar, som invandrat
till Sverige under det senaste aret, ska fylla i. (SCB, 2021). Ibland saknas uppgift om ut-
bildningsniva och i dessa fall anges det som “utbildningsnivé okdnd”. Med fordldrar menas
elevens biologiska fordldrar. Att uppgifter om foréldrarnas hogsta utbildningsniva bland de
som invandrat tas fram via enkéter och att denna uppgift saknas for vissa fordldrar anser vi
utgdr en svaghet i det statistiska materialet.

6.3 Kén
Nir det giller kon som kategori, och eventuella skillnader mellan pojkar och flickor, sa
framgér det enligt den forskning som Bengt-Olov Ljung gjorde i mitten av 1960-talet bland
elever 1 arskurserna 3 till 8 att flickor har en starkare mental utveckling jamfort med pojkar
avseende kunskapsinhdmtning. (Ljung, 1965).

Aven hjirnforskaren Martin Ingvars undersdkningar om biologiska skillnader mellan kdnen -
vilka ocksa paverkar skolresultaten - visar att undervisningen gynnar flickor eftersom den till
exempel 1 matematik dr mer inriktad pa fardighetstrdaning (rdkning etc.). (SOU 2010:52).
Sven-Eric Liedman uppmirksammar ocksé den stora skillnaden mellan flickor och pojkar 1
skolan:

Flickor lyckas oOverlag bittre. De ldr sig fortare att ldsa, de rdknar &tminstone lika bra, ja de &r
Overldgsna i allt (utom i tivlingsidrotter). Tre dyslektiker av fyra ar pojkar. Pojkarna vdsnas och stor,

flickorna ar hogljuddare dn forr men manga vénder sig indt. (Liedman, 2011, s. 196).
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Liedman pépekar ocksé att konsskillnaderna har tilltagit under senare ar: “Flickorna har alltid
varit battre 1 starten, men dnnu for nadgra decennier sedan gick pojkarna forbi nagon géng pa
gymnasiet. Nu bestér flickornas forsprang dnnu vid studentexamen.” (Liedman, 2011, Ibid).

Enligt Lars Lundstrom brukar det i forskningen anges att dubbelt, till s manga som fem
ganger, s manga pojkar har dyslexi jimfort med flickor. Annu mer markant var resultaten
fran de tester som genomfordes under den sd kallade Gotlandsundersdkningen. Av de tio
undersokta barnen som skulle vara aktuella for diagnosen dyslexi, var nio pojkar och endast
en flicka. (Lundstrom, 2009).

I motsittning till biologiska orsakssamband som forklarar skillnader i resultat mellan konen
stdr den forskning som Alli Klapp tar upp. Klapp menar att tjejer mer generellt utvecklar
socioemotionella- och sociala kompetenser i grundskolan, till exempel ett storre intresse att
lira sig mer. Dessa kompetenser har, enligt denna forskning, betydelse for larandet och
betygen och de biologiska skillnaderna &r inte avgdrande. (Klapp, 2020).

7. Resultat

7.1 Kbén
Jamforelse gors mellan pojkars och flickors medelresultat i de nationella proven och PISA-
testen under aren 2002 till 2018. Resultaten for de nationella proven éren 2002 till 2012 ar
inte ldrarnas satta betyg utan av skolverket skattade betyg utifran resultaten. For aren 2013
och 2019 ar det medelpodngen i matematik som redovisas av skolverket. Detta forsvarar den
grafiska presentationen och analysen.

Grafen (fig. 3) representerar resultaten pa det nationella provet 1 matematik for flickor och
pojkar 1 arskurs 9 for vérterminen 2013 till varterminen 2019. Som vi ndmnt tidigare
beslutade skolverket under varterminen 2018 att inte ta med statistiken pa grund av att det
verkar finnas indikationer pa att provet funnits tillgdngligt pa forhand. (Skolverket, 2021).

Jamforelser mellan PISA-tester och nationella proven:

e Pa PISA-testen i matematik ar 2000 hade pojkar i genomsnitt 7 podng hogre an flickor
(514-507). Se fig. 1 och tab. 1.

e Pa de nationella proven i matematik ar 2000 hade pojkar i genomsnitt béttre resultat
en flickor. Se fig. 2 och tab. 2.

e P4a PISA-testen 1 matematik 2003 hade pojkar i genomsnitt 6 poéng hdgre poidng dn
flickor (512-506). Se fig. 1 och tab. 1.

e P4 nationella provet 1 matematik 2003 ar det svért att avgora vilket kon som har bést
resultat. Se fig. 2 och tab. 2.



P& PISA-testen 1 matematik 2006 hade pojkar i genomsnitt 5 podng hogre én flickor
(505-500). Se fig. 1 och tab. 1.

P& nationella provet i matematik 2006 hade flickor i genomsnitt béttre resultat &n
pojkar. Se fig. 2 och tab. 2.

Péa PISA-testen i matematik 2009 hade flickor i genomsnitt 2 podng hogre &n pojkar
(495-493). Se fig. 1 och tab. 1.

P& nationella provet i matematik 2009 hade flickor i genomsnitt béttre resultat &n
pojkar. Se fig. 2 och tab. 2.

P& PISA-testen i matematik 2012 hade flickor i genomsnitt 3 podng hogre &n pojkar
(480-477). Se fig. 1 och tab. 1.

P& nationella provet 1 matematik 2012 hade flickor i genomsnitt béttre resultat dn
pojkar. Se fig. 2 och tab. 2.

P& PISA-testen 1 matematik 2015 hade flickor 1 genomsnitt 2 poéng hdgre podng én
pojkar (495-493). Se fig. 1 och tab. 1.

P& nationella provet i matematik 2015 hade flickor i genomsnitt béttre resultat adn
pojkar. Se fig. 3 och tab. 2.

Eftersom det inte finns ndgot resultat ar 2018 for nationella provet 1 matematik har vi darfor
tagit snittet av resultaten 2017 och 2019 som representerar 2018.

18

e P& PISA-testen 1 matematik 2018 hade flickor i genomsnitt 1 podng hdgre resultat dn

pojkar (503-502). Se fig. 1 och tab. 1.

e Pa nationella provet 1 matematik 2018 hade flickor 1 genomsnitt béttre resultat dn

pojkar. Se tab. 2.



Resultat i matematik p& PIS4-undersokningen fran ar 2000 till 2018

2000 2003 | 2006 | 2009 = 2012 | 2015 2018
Flickor Sverige medelpoédng | 507 506 | 500 495 480 495 7 503
Pojkar Sverige medelpoting sl s12 505 | 493 | 477 493 502
Sverige medelpodng 510 509 502 494 478 494 502
OECD medelpoiing 498 500 | 498 | 496 | 494 490 489
SD (standardavikelse) Sverige 93 95 90 93 92 v 90 91
SD (standardavikelse) OECD 103 100 103 102 103 103 103
Deltagande elever OECD 250000 250.000 400.000 470.000 510.000  540.000 600.000
Representerar totalt antal elever 17 milji  23milj  20milj | 20milj 28milj =26 milj =32 milj
OECD / Totalt antal lander (milj) 2832 3041 30/57  33/65 | 34/65 3572 3179

Tab 1.

Kalla: Sammanstéllda resultat fran PISA-tester: OECD 2001, OECD 2004, OECD 2007, OECD 2010, OECD 2013, OECD 2016,
OECD 2019.

Anm: For att underlatta lasandet och férstaelsen av tabellen sa redovisar vi statistiken fér den férsta PISA-undersékningen, som
genomférdes ar 2000. | undersékningen deltog 32 lénder varav 28 OECD-medlemslander. Cirka 250 000 elever deltog, vilka i sin tur
representerade ungeféar 17 miljoner elever totalt i I&anderna (skolverket, 2001). Det medelresultat som svenska elever hade pa PISA-
testet var 510 poang, med standardavvikelse 93. Medelresultatet for OECD-lénderna var 498 poéng med standardavvikelse 103.
(OECD, 2001). Svenska flickor hade ett medelresultat pa 507 och svenska pojkar 514 poang. | tabellen ovan har vi lagt in denna
statistik for 6vriga ar.

Resultat i procentenheter utriknat efter betygen for de nationella proven fran ar 2000 till 2012.
Aren 2015 och 2018 redovisas resultaten i poing pa proven

2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018
Pojkar betyg (IG) 16 9,1 12,3 ‘ 12,3 17,4 Pojkar poing ‘ 10,6 | ogiltigt
Flickor betyg (IG) | 17 9,3 12,4 12,4 16,7 Flickor poing 11 ogiltigt
Pojkar betyg (G) 51 54 543 485 |488
Flickor betyg (G) 51 53,5 52,5 47,4
Pojkar betyg (VG) 27 27,2 23,2 29,7 24,5
Flickor betyg (VG) 27 28 244 299 264
Pojkar betyg (MVG) 6 9,7 10,2 10,2 9,4
Flickor betyg (MVG) 6 9,7 10,7 10,7 102
Representativt urval av = | 28 28
kommuner
Deltagande procent av | 91,7 86,8 92 91,6 90,4
alla Sveriges elever
Tab 2.

Killa: Sammanstallda resultat fran nationella proven: https://www.skolverket.se/skolutveckling/statistik/

Anm: For att underlatta |asandet och forstaelsen av tabellen sa redovisar vi i denna text statistiken for det nationella provet ar
2000.Vid det nationella provet varterminen 2000 var det ett representativt urval av 28 kommuner. Flickor hade férdelningen i betyg
efter skattat resultat (51 % G. 27 % VG. 6 % MVG och 16 % som ej natt malen). Pojkar hade férdelningen i betygen efter skattat
resultat (51% G. 27% VG. 6% MVG och 17 % ej natt malen). Detta aret anvénds endast tva vardesiffror vid betygsresultaten i procent
och ar darfér avrundad. | tabellen ovan har vi lagt in statistiken for évriga ar.




Medelresultat pd PISA-testen i matematik for fyra olika grupper 2000 - 2018
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Figur 1.

Kalla: Sammanstallda resultat fran PISA-tester: OECD 2001, OECD 2004, OECD 2007, OECD 2010, OECD 2013, OECD 2016, OECD 2019.

Procentenheter fordelade pa flickor och pojkar for skattade betygen
pa nationella prov ar 2000 - 2012
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Kalla: Sammanstallda resultat fran nationella proven: https://www.skolverket.se/skolutveckling/statistik/
Anm: Om stapeln &r positiv sa har flickor mer procentenheter/procent av betyget. Ar stapeln negativ s& har flickor mindre procentenheter/procent
av betyget. Exempelvis s& har flickor d& 0,8 procentenheter/procent mer av betyget VG ar 2003. Ar det negativ stapel sa har flickor mindre av
betyget. Exempelvis sa har tjejer ar 2012 2,1 procentenheter/procent mindre av betyget G. Da kan man aven saga att om 100 pojkar har betyget
G sa har 97,9 flickor i genomsnitt betyget G ar 2012. Anledningen till att vi valt denna graf ar att skolverket, som vi tidigare namnt, innan ar 2013
inte gav statistisk information om elevers poéng pa nationella proven.
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Medelrasultat pd nationella proven i matematik presenterat i procent i vilka Alla deltagande &r referensarupp = 100 %
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Figur 3.

Kaélla: Sammanstallda resultat fran nationella proven: https://www.skolverket.se/skolutveckling/statistik/

Anm: Fran ar 2013 visar skolverket statistiken i genomsnittspoéng pa nationella proven istéllet for skattade betyg. Podngen ar sedan omvandlade
till procent dar vi satter Alla deltagandes genomsnittspoang till hundra procent och sedan har pojkars och flickors genomsnittspoang omréknats till
procent i grafen. Anledningen till valet av denna graf ar att visualisera skillnaderna i procent mellan kdnen genom aren pa nationella provet i
matematik.

7.2 Elever med invandrarbakgrund
De nationella proven och Pisa-testen har olika definitioner och urval f6r invandrargrupper.
Dérfor har det varit svért att gora jimforelser mellan dessa grupper 1 dessa kunskapstester.
Men trots bristen pa kompatibilitet mellan testerna och det bristfdlliga statistiska materialet
(framfGrallt for de nationella proven) sa gér det att skdnja en klar tendens, att elever med
invandrarbakgrund presterat simre i de bdda testerna relativt till den inhemska befolkningen.

Till skillnad fran PISA-testet sa gar det i de nationella proven (fig. 5) att urskilja om elever
med invandrarbakgrund har kommit till Sverige fore starten av grundskolan, eller ndgon gang
under den 9-ariga skolgangen och hur dessa tvd grupper klarat sig pd det nationella provet i
matematik i forhallande till alla deltagande.

Av statistiken for aren 2013 - 2019 i de nationella proven framgar att migranter som kommit
till Sverige innan starten for den obligatoriska grundskolan generellt dver tid presterat
betydligt bittre 4n migranter som kommit till Sverige under grundskoleperioden.


https://www.skolverket.se/skolutveckling/statistik/

Medelresultat pa PISA-testet i matematik fiir tva elevgrupper med invandrarbakgrund och elevaruppen
icke migrant far aren 2003 och 2012
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Kalla: Sammanstéllda resultat fran PISA-tester: OECD 2004, OECD 2013.

Anm: Denna graf forsoker urskilja effekten av att vara migrant i skolan, jamfért med icke migrant och visar skillnader i resultaten i matematik.
Definition av elevgrupper: PISA klassificerar elever (pa engelska students) i flera grupper beroende pa deras och féréldrars bakgrund. Icke-
utlandska elever (Non-immigrant students) &r de vars mamma eller pappa (eller bada) var/ar fodda i landet eller i "ekonomin" (till exempel
Skottland och Hong Kong) dér de utfért PISA-testet, oavsett om eleven sjélv foddes i det landet eller i "ekonomin". Dessa elever kallas ocksa for
"icke migrant”.

* Forsta generationens invandrarelever - ar utlandsfédda elever vars foraldrar ocksa &r utrikesfédda.
* Andra generationens invandrarelever - ar elever fodda i landet eller i "ekonomin" dar de utfrt PISA-testet och vars foraldrar bada ar
utrikesfodda.

Resultat i procent pa det nationella proven mellan aren 2013 och 2019. Referensgruppen ar Alla
deltagande som vi sitter till 100 procent
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Figur 5.
Kalla: Sammanstallda resultat fran nationella provet: https://www.skolverket.se/skolutveckling/statistik/
Anm:

« Elever invandrat fore skolstart - Avser elever fodda utomlands och som blivit folkbokford i Sverige fore ordinarie skolstart.
« Elever invandrat efter skolstart - Avser elever fédda utomlands och som blivit folkbokférd i Sverige efter ordinarie skolstart.
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7.3 Socioekonomi
Aven nir det giller kategorin socioekonomi har nationella proven och Pisa-testet olika urval
och definitioner vilket gor det svérare att géra jamforelser mellan dessa tester.

Trots bristen pd kompatibilitet i det statistiska materialet sa ar det dandd mojligt, nér vi jamfor
resultaten for PISA-testen och de nationella proven, att fastslé att elever vars fordldrar har en
hogre utbildningsnivéd (inklusive de ytterligare indikatorer som ges i OECDs index ESCS)
presterat bittre dn elever med sdmre socioekonomisk situation.

Statistiken visar ocksa att i de nationella proven presterar elever med fordldrar som har en
lang hogskoleutbildning bittre dn elever med fordldrar med en kortare hogskoleutbildning
(samt elever med fordldrar med grundskoleutbildning och gymnasial utbildning). (Fig.7).

Tendensen 1 resultaten i de bada testerna visar dock att effekterna av den socioekonomiska
kategorin for elevernas resultat 1 matematik i den svenska skolan minskat over tid och i
skolverkets rapport om resultaten 1 PISA-undersokningen 2018 framgér att for matematik syns
inga signifikanta fordndringar i den totala variationen mellan 2009 och 2018. (Skolverket,
2018).

Ett matt pd dvergripande effelt pd PISA mate mati kresultatet beroende av elevers olika socioekonomiska
bakgrund.
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Killa: Sammanstallda resultat fran PISA-tester: OECD 2004, OECD 2013, OECD 2016, OECD 2019.

Anm: Detta ar ett ganska avancerat matt pa relationen mellan matematikresultatet i PISA och elevens socioekonomiska bakgrund (ESCS).
Exempelvis har Sverige ar 2003 vardet 42,1 poang som forenklat betyder att elevens socioekonomiska bakgrund har en stérre betydelse for hur
svenska elever lyckas pa PISA-testet i matematik an till exempel ar 2018 nar detta varde var 37 poang. Da har alltsd den socioekonomiska
bakgrunden en nagot mindre betydelse fér matematikresultaten pa PISA-undersékningen. Nedan gor vi om dessa varden till den procentuella
effekten vilket tydliggér att den socioekonomiska bakgrunden och betydelsen har minskat éver tid. Ar 2003: Av 509 poéng &ar den
socioekonomiska effekten 42,1 vilket utgér (42,1/509) = 8,3 %. Den procentuella effekten av Sveriges medelpoéng for respektive ar. Ar 2012
medel = 36/478=7,5%. Ar 2015 medel = 41/494=8,3%. Ar 2018 medel = 37/502=7,4%. Se figur 1 fér medelpoéng pa PISA-testet for respektive ar.



Resultat pa Nationella proven i matemati k presenterade | procent fér 4 elewvgrupper. Grupperna ar indelade
utiframn féraldrarnas hégsta utbildnigsniva. Elevgruppen alla deltagande &r referensgrupp=100%%6.
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Kalla: Sammanstallda resultat fran nationella proven: https://www.skolverket.se/skolutveckling/statistik/

Anm: Definition av féraldrars utbildning:

« Forgymnasial och gymnasial utbildning: Avser elever vars foraldrars hogsta utbildning &r genomgangen folkskola/grundskola/gymnasial
utbildning.

« Kort eftergymnasial utbildning: Avser elever vars foraldrars hogsta utbildning &r eftergymnasial utbildning, kortare &n tre ar.

« Lang eftergymnasial utbildning: Avser elever vars foraldrars hogsta utbildning ar eftergymnasial utbildning tre ar eller langre.

8. Analys och diskussion

8.1 Migration

Det finns tre anledningar till svarigheterna att utifrdn det nationella provet och PISA-testerna
gora statistiska jimforelser: For det forsta pa grund av att det statistiska underlaget ser olika
ut mellan de tvé testerna. For det andra finns det en svérighet att gora en analys av hela
migrationsgruppen i Sverige, och att forsoka hitta forklaringar over tid for hela gruppen. For
det tredje ar det slumpartat ar fran ar vilka dessa invandrarelever ar och hur deras kunskaper i
matematik varierar ar fran ar. Vilka linder som migranter invandrat fran ett speciellt ar har
ocksé betydelse for hur mycket kunskap denna grupp har, vilket - som vi tidigare angett -
tagits upp av Linnakyld, Malin och Taube.

Trots denna svaghet i den statistiska materialet ser vi en trend att migrationsgrupperna
presterar sidmre dn de svenska eleverna i matematik i1 de nationella proven Gver tid (fig. 5).
Men det vi anser vara ett intressant faktum é&r att elever med invandrarbakgrund som kommit
till Sverige innan skolstarten presterar betydligt bittre &n de elever som invandrat under
grundskoleperioden (fig. 5). Det ser vi som ett exempel pa att skolan kan ha en viktig roll nir
det géller att utjdimna skillnaderna i kunskapsnivaer i matematik mellan invandrade elever och
inhemska elever.

Nér det giller migration som en kategori 1 PISA-undersékningen (fig. 4) sd framgér det av
statistiken att for aren 2003 och 2012 har elever med invandrarbakgrund ett sdmre resultat dn
inhemska elever. Till skillnad frdn de nationella proven sa gar det inte frin statistiken att
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bedoma om elever med invandrarbakgrund, som kommit till Sverige innan skolstarten,
presterar béttre 1 PISA-testerna dn de elever som kommit hit under skoltiden.

Men som grafiken visar s presterar forstagenerationens elever betydligt sdmre &n andra-
generationens elever, fodda 1 Sverige, men med utlandsfodda fordldrar. Men bdda dessa
gruppers resultat dr betydligt sdmre dn elever, med minst en svensk fordlder (icke-migrant).

8.2 Socioekonomi

Skolforskaren Gabriel Heller Sahlgren har, utgdende fran statistik géillande PISA-
undersokningarna, gjort en sammanstéllning avseende den socioekonomiska bakgrunden for
resultaten. Han konstaterar att:

Generellt 4r det dock virt att notera att effekten av socioekonomisk bakgrund faktiskt var lagre i PISA
2015 4n den var i PISA 2003 i alla tre amnen, vilket var forsta gangen resultaten estimerades for hela
urvalet dven i matematik och naturkunskap. Och Overlag syns ingen tydlig trend: effekten av

sociockonomisk bakgrund pé PISA-resultaten har inte 6kat 6ver tid. (Heller Sahlgren, 2017, s. 15).

Heller Sahlgren uppmirksammar dock tvé svagheter i OECD:s ESCS-index nér det géller
socioekonomiska bakgrund:

Viktigt att notera att socioekonomisk bakgrund i PISA méts med ett sjédlvrapporterat index som baseras
pa foréldrars yrkesstatus och utbildningsnivd samt agodelar i hemmet /.../. Det lider ddrmed av
problemet att gruppsammanséttningen har fordndrats 6ver tid — till exempel for att andelen lagutbildade
fordldrar har minskat — vilket i sin tur gor det osdkert om utvecklingen i indexets betydelse for
resultaten fangar upp faktiska fordndringar i familjebakgrundens péverkan pé kunskaperna, eller endast

fordndringar i elevsammanséttningen 6ver tid. (Heller Sahlgren, 2017, s. 8).

Den andra svagheten dr: "Fragorna som anvinds for att méta fordldrarnas utbildning (och
yrkesstatus) fordndrades nagot over tid mellan 2000 och 2006 (se Bohlmark och Holmlund
2012).” (Heller Sahlgren, 2017, Ibid).

Dessa svagheter nér det géller ESCS-index 1 PISA-testet om socioekonomisk bakgrund pé-
verkar ocksa vér analys.

Eftersom det endast dr fordldrarnas utbildningsniva som utgdr indikator for elevens socio-
ekonomiska bakgrund i de nationella proven sa gar den kategorin inte fullt ut att jamfora
mellan de tva kunskapstesterna.

I de nationella proven (fig. 7) visar det sig att elever med fordldrar med en hogre utbildning
presterar béttre dn elever med forédldrar som har en lagre utbildningsnivé, trots att tendensen ar
att resultaten forsdmrats for alla kategorier over tid. Eftersom resultaten i de nationella
proven ir betygsgrundande sa dr vir uppfattning att detta gynnar elever med fordldrar med en
hogre utbildning. Pa det sittet finns det en risk att ojdmlikheterna mellan familjer med olika
socioekonomisk bakgrund befésts och att skolan for denna kategori inte far ndgon utjdmnande
effekt.



Nér det géller PISA-undersékningen (fig. 6) sd framgar att den socioekonomiska skillnaden i
resultaten mellan elever har minskat 6ver tid, vilket 6verensstimmer med det som Gabriel
Heller Sahlgren framfor. Men skillnaden mellan elever med sdmre och béttre socioekonomi ar
anda pataglig vilket Gverensstimmer med resultaten 1 den nationella proven, @ven om de
socioekonomiska indikatorerna for dessa tester &r olika.

Den studie som gjorts av Jan-Eric Gustafsson och Kajsa Yang Hansen visar, tvirt emot vad
som framgér ovan, att det under de senaste tva decennierna har blivit en betydande 6kning i
Sverige 1 korrelationen mellan forédldrars utbildning och elevens resultat (Gustafsson & Yang
Hansen, 2017). Nackdelen med den studien, framforallt nédr det géller var ambition att ha en
hog validitet och reliabilitet 1 analysen, dr att den inte specifikt anger hur denna korrelation ser
ut for dmnet matematik i1 de tvd kunskapsundersokningarna. Men det finns anledning att ta
fasta pa denna studie vid en fortsatt granskning av socioekonomins betydelse for resultaten
bland de svenska eleverna.

8.3 Kon

Niér det géller resultaten 1 matematik for pojkar och flickor 1 PISA-undersékningen sé framgér
att pojkarnas resultat var bittre dren 2000, 2003 och 2006, vilket visas i figur 1. Men
samtidigt visar statistiken under motsvarande ar for de nationella proven att pojkar i 6verlag
under dessa ar har sdmre resultat &n (eller jambordigt med) flickor. (Fig. 2).

Vilket skélet dr till att pojkarnas resultat i PISA-undersokningen dessa ér 1 borjan av 2000-
talet var bdttre dn flickornas, men att det 4r omvént pa nationella proven pé vilka flickor
samtidigt fick ett hgre genomsnittsresultat, dr svért att utldsa frdn det statistiska materialet
eller fran den forskning som vi har tagit del av.

En mojlig forklaring &r att provkonstruktionerna for PISA-testen och de nationella proven inte
ar utformade pd samma sitt och om detta mojligtvis kan vara en av orsakerna till att det
mellan olika ar skiljer sig mellan vad pojkar och flickor far for resultat pa dessa prov. De
nationella proven 1 matematik &r till exempel anpassade efter kunskapskraven, enligt den
svenska laroplanen, medan PISA utgér fran andra kunskapskriterier.

Vi uppskattar att det dr & 2008 som pojkar och flickor blir jimbordiga pa PISA-
undersokningen da deras resultat sammanfaller, vilket framgér av figur 1. Vid PISA-testet
2009 har flickor ett hogre resultat &n pojkar for forsta gangen, och skillnaden i resultat utdkas
sedan langsamt. P& bade de nationella proven och PISA-undersokningen kan vi se en trend i
vilken flickorna forbéttrar sina resultat. Det statistiska materialet for PISA-testen och for de
nationella proven visar att medelresultaten, niar det géller fordndringen pa de nationella
proven, dr ndgot mer gungig, vilket framgar av figur 3. Vi gor antagandet att ambitionen for
PISA-testen ér att med provkonstruktionen skapa en jamnare svarighetsniva for pojkar och
flickor.

Vi har dock inte, infor ramen for denna uppsats, undersokt om det dr ndgot i prov-
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konstruktionen som gor att denna skillnad i resultaten for flickor och pojkar uppstir i
matematik for de bada kunskapsproven.

Resultaten blir ocksé intressanta om vi beaktar de forskningsresultat som Bengt-Olov Ljung
och Martin Ingvar presenterat, att flickorna har en snabbare mental mognad under puberteten
och som grupp presterar béttre 4n pojkar (dven Lars Lundstrom har, som vi tagit upp ovan,
uppmarksammat att pojkar 1 storre utstrickning diagnostiseras med dyslexi, vilket ger en
indikation pa att det finns en biologisk skillnad som hiémmar ménga pojkars in-
larningsforméga). I sin forskning, som pavisar att flickor har en tidigare och snabbare mental
mognad, tar Ljung ocksd upp effekterna av skolundervisning vilken han anser kan ha en
utjdmnande verkan och kan bidra till att skillnaderna minskar mellan flickor och pojkar. Detta
forutsétter dock att skolan tar hinsyn till de stora skillnader som finns under uppvixten
mellan konen. (Ljung, 1965, skolverket, 2007).

Men utifrdn denna forskning om biologiska skillnader, vilka i praktiken predestinerar att
flickor som grupp presterar béttre i de flesta &mnen 1 grundskolan, borde da rimligtvis
pojkarnas resultat 1 PISA-undersékningens matematiktest aren 2000 - 2006 inte heller ha
blivit bittre dn flickornas? Detta speciellt som flickorna, vid samma tid, presterar battre 1
matematik pd de nationella proven.

Vad som kan anvindas som motargument mot denna biologiska forskning och som visar att
forklaringen till resultaten 1 matematik inte dr entydig, dr att pojkarnas sjdlvuppfattning om
sin matematiska formédga (atminstone vid en undersdkning i borjan av 2000-talet) &r
“signifikant hogre” dn flickors (skolverket, 2001, s. 68). Elever i Sverige, och da speciellt
flickor, hade vid denna undersdkning ett ligre intresse for matematik och ldgre sjalv-
uppfattning dn elever i manga andra lander. Utgdende fran vad som framgick vid denna
undersokning sd kunde intresset bland pojkar for till exempel matematik d& uppviga
flickornas snabbare mognad under dessa ar.

Ytterligare en omstindighet, som vi tagit fasta pd, och som skolforskaren Alli Klapp lyfter
fram &r den, att trots att flickor presterat lika som pojkar pa de nationella proven, sé far de i
storre utstrackning ett hogre betyg. Enligt Klapp kan detta vara ett tecken pa att ldrare tar in
andra aspekter av dmnet i betygsittningen, till exempel elevernas sociala kompetenser.
(Klapp, 2020).

Dessutom, som vi redan tagit upp ovan, hinvisar Klapp till att flickor generellt, till skillnad
frén pojkar, utvecklar socioemotionella kompetenser. Trots att denna forskning inte specifikt
berdr resultaten nir det giller kunskapsproven i matematik sa anser vi att det dnda finns
anledning att uppmérksamma den. Enligt Klapp motséger denna forskning att det skulle vara
biologiska skillnader som forklarar skillnaden i betyg mellan pojkar och flickor och att: "/.../
konsskillnaderna handlar om att flickor har utvecklat vissa kompetenser mer &n pojkar och
dessa kompetenser finns med 1 betygen." (Klapp, 2020, s. 74).

Men detta pastdende behdver ju inte sta 1 motséttning till den biologiska forskningen, d& dessa
kompetenser som flickor har kan ha utvecklats tack vare att flickor har en snabbare biologisk



mognad under puberteten. Det finns skél att utforska dessa orsakssamband vidare, vilket vi
ocksé foreslar nedan.

Nar det giller PISA-undersokningen generellt for svenska elever visar statistiken pa en
sjunkande trend i matematik fran PISA-undersokningen ar 2000 och fram till &r 2012, for att
sedan stiga aren 2015 och 2018. Sveriges resultatnedgang 1 matematik fran 2003 till ar 2012
var dessutom den storsta uppmaétta nedgangen av samtliga deltagande ldnder i PISA 2012.
(Skolverket, 2013).

Nedgangen géller for bade pojkars och flickors resultat pd PISA-testen inom matematik fran
ar 2000 till 2012, men pojkar har en brantare forsdmring dn flickor under dessa aren. Bida
konens brantaste fall i resultaten var som storst mellan &ren 2009 och 2012. (Fig. 1 & tab. 1).

Lagger vi dessutom till att det dr lagpresterande pojkar som star for den storsta forsdmringen
av matematikresultatet 1 PIS4 2012 sa blir det orovdckande (skolverket, 2013). I detta
sammanhang har PISA-undersokningen haft en viktig funktion som ett redskap for att
uppmarksamma svenska elevernas forsvagade resultat i matematik, till skillnad mot de
nationella proven, vars avsikt inte dr att mdta svenska elevers kunskapsniva i1 matematik i
forhéllande till andra lander.

Om vi jAmfor PISA-undersokningen med resultaten i de nationella proven nir det giller kon
som en kategori, s& dr de senare inte utformade med ambitionen att &skadliggéra en for-
dndring av svenska elevers kunskaper over tid i matematik. Dédremot kan vi se skillnader dver
tid for hur pojkar och flickor lyckats mellan PISA-testen och nationella proven.

En likhet mellan PISA-testen och nationella proven ir att eleverna ska 16sa uppgifter som
endast dr métbara kunskaper och enligt Sven-Eric Lidman utesluts andra egenskaper/-
kunskaper, vilket vi kan hélla med om. Férdelen med de nationella proven ér att de innefattar
fler amnen &n PISA-testerna och méter fler forméagor med ett bredare kunskapsinnehall.

8.4 PISA-undersdkning och likvardighet

Att PISA-tester och nationella proven bidrar till att skapa en skola for alla (en likvardig
utbildning utifrdn det kompensatoriska uppdraget), det vill sdga ger elever samma
forutsattningar till utbildning oavsett socioekonomisk bakgrund, kén och etnisk bakgrund,
ifrdgasitts av flera skolforskare, framforallt att dessa tester och prov inte ger ndgot bra matt pa
elevernas kunskaper (Liedman, 2011, Sjeberg, 2014). Men de som fGrsvarar dessa tester och
prov hdvdar att de bland annat ger ett matt pd likvirdighet, vilket skolverket ocksd tar upp i
flera rapporter.

Nar det géller PISA-tester sé hdvdas att det svenska skolsystemets likvirdighet kan jdmforas
med de andra ldnderna som deltar, framforallt OECD-l4dnderna.

Analyserna nedan baseras pd matematikresultaten och de forsta resultaten 1 PISA-
undersokningen 1 matematik for & 2000 visade, enligt skolverket (skolverket, 2004), att
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Sverige var bland de lander som hade hogst grad av likvéirdighet. Men samtidigt papekas, i en
av skolverkets rapporter, att: "Det finns inget enhetligt matt pa likvardighet och det ar darfor
svart att ge ett uttdmmande svar pa fragan om hur likvirdigt det svenska skolsystemet &r."
(Skolverket, 2004).

En utgdngspunkt i skolverkets analys om likvérdigheten &r variationen (métt som variansen) i
prestationerna som eleverna uppvisar inom varje deltagande land, vilket ger en indikation pa
hur bra ett lands skolsystem klarat av att ge en likvérdig utbildning.

Utgangspunkten for berdkningen dr varje deltagande lands procentuella andel av den genom-
snittliga variationen for samtliga OECD-ldnder. Det innebédr att ett tal 6ver 100 visar att
spridningen (alltsa mindre likvérdighet) i elevresultat &r storre &n OECD-genomsnittet och sa-
ledes att ett tal ldgre dn 100 visar att spridningen &r lagre.

For ar 2000 visar resultaten att Finland, Irland, Mexiko och Kanada dr de lander som visar
minst spridning i elevprestationerna, med endast cirka 81 procent spridning i Finland, vilket
kan jamforas med drygt 103 procent i Sverige, det vill sdga nagot storre dn for OECD-
genomsnittet.

I PISA 2003 (skolverket anger felaktigt 2000) hade variationen i matematik for Sverige
minskat till knappt 102 procent.

Nir det géller total variation sa dr spridningen i matematik ar 2012 i det svenska skolsystemet
99 procent av spridningen inom samtliga OECD-ldnder, vilket betyder att samtidigt som
resultaten har blivit samre sa har likvirdigheten okat frén 2003 till 2012.

Delas den totala variationen upp 1 variation mellan skolor (det vill siga mellanskol-
variationen) sd 14g den genomsnittliga variationen mellan skolor i OECD-ldnderna pa 33
procent av den totala variationen. Sverige hade ar 2003, med drygt 9 procent, den fjarde ldgsta
mellanskolvariationen av samtliga OECD-lander (skolverket, 2013). Minst variation mellan
skolorna uppvisade Island, med fyra procent och Finland, med fem procent.

Ar 2012 var mellanskolvariationen i Sverige, utgdende fran resultaten i matematik, pi 12,5
procent, vilket innebér att den 6kat med 3,3 procent under dessa nio ar (skolverket, 2013).
Men mellanskolvariationen 1 ett internationellt perspektiv dr dnda lagt, ndgot som generellt
sett géller for samtliga nordiska lander. En forklaring, som skolverket ger, ar att de flesta 15-
aringar fortfarande gér 1 grundskolan i de nordiska ldnderna, vilket skiljer sig frdn ménga
andra OECD-lander. Dir sker skolstarten och/eller valet av studiegéng tidigt och elever har
gatt vidare till det som motsvarar gymnasieskolan, med olika programval och deras spridning
vilket skapar en storre mellanskolvariation.

En annan kategori som skolverket tar upp ndr det géller likvdrdigheten (utifran resultaten 1
PISA) inom ett lands skolsystem dr socioekonomisk bakgrund (som vi tidigare angett sa
definieras varje elevs socioekonomiska nivd med ett socialt, ekonomiskt och kulturellt index,
kallat ESCS. Det grundar sig pa fordldrarnas utbildningsnivd och yrke samt tillgangar i
elevernas hem). Aven nir det giller denna kategori sd 1g Finland och Island r 2003 vil



framme, vilka tillsammans med Kanada tillhorde den grupp av OECD-lander dér
elevprestation paverkades relativt lite av den socioekonomiska bakgrunden. Samtidigt till-
horde de ocksa de lander som uppnadde de hdgsta genomsnittliga resultaten.

Om vi betraktar den socioekonomiska bakgrunden s& var den Overgripande effekten av
elevens socioekonomiska bakgrund pad matematikresultat i PIS4 2012 i Sverige 36 podng (en
minskning med 6 podng jaimfort med ar 2003). Det skiljde sig inte signifikant frain OECD-
genomsnittet som var 38 poang. (Fig. 6).

Det finns exempel pa linder med hoga resultat och relativt liten effekt av socioekonomisk
bakgrund, men dven ldnder med hdga resultat och relativt stor betydelse av socioekonomisk
bakgrund. PISA-undersokningen visar ddrmed att det inte finns ndgon motséttning mellan
goda resultat och hog likvardighet och ménga av de ldnder som forbattrat sina resultat har
ocksd minskat skillnaderna i resultat mellan olika grupper med avseende pa socioekonomisk
niva.

Utgdende fran PISA-undersékningen &r 2018 hivdas i skolverkets analys av PISA 2018 att:
“/.../ det aterstar mycket att gora ndr det géller hur likvérdigt den svenska skolan lyckas med
att ge alla elever, oavsett bakgrund och oavsett vilken skola de gér pa, mdjligheten att ut-
vecklas sa 14ngt som mojligt.” (Skolverket, 2019).

Som en delforklaring anges, att allt fler elever med invandrarbakgrund gér i den svenska
skolan. Det har alltsa tillkommit elever med sdmre socioekonomisk bakgrund och bristande
kunskaper i svenska spraket. (Skolverket, 2019).

8.5 Nationella prov och likvardighet
Nir det giller begreppet likvérdighet som avser bedomning och betygséttning 1 den svenska
skolan, och att de nationella proven ska bidra till att den blir likvirdig, s framgar det bland
annat frdn den presenterade statistiken (till exempel mellan dren 2000 - 2003 blir det en
markant 0kning av antalet MVG) att s inte ar fallet. Det framgar frdn det statistiska
materialet att de nationella proven inte har fungerat som redskap nir det giller betyg-
sdttningens likvérdighet.

Detta ska da ocksd stillas 1 relation till den kunskapsmétning som gjorts 1 PISA-
undersokningen. Samtidigt som de svenska elevernas resultat har forsdmrats i dessa tester (av
var presenterade statistik framgar att mellan aren 2000 - 2012 forsdmrades de svenska
elevernas resultat 1 matematik 1 PISA-undersokningen), har betygen generellt sett okat. Att det
brister 1 likvardigheten i betygséttningen, trots dessa tester, har ocksd uppmérksammats av
skolverket (2019).

Enligt skolverkets rapport, med fokus huvudsakligen pa aren 2013-2015, &r det till exempel

inte: ““/.../ mojligt att anvdnda de nationella proven som en indikator péd likvérdig
betygssdttning for enskilda elever.” (Skolverket, 2019, s. 11).
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Rapporten visar dock att det endast dr smé skillnader i betygssattning for olika elevgrupper i
relation till de nationella proven. Flickor och utlandsfodda elever gynnas nagot, men dessa
skillnader &r sma. Vad avser elever med olika socioekonomisk bakgrund syns, enligt
rapporten, inga tydliga skillnader alls 1 betygssittningen. Vad som utmérker sig dr de stora
skillnaderna i betygsittningen mellan skolor.

Det 4r en stor variation i betygssittning i relation till de nationella proven mellan savil olika
kommunala skolor som mellan olika fristdende skolor, men i genomsnitt har fristdende skolor en mer
generds betygssattning. Men skillnaden i betygssittning mellan kommunala och fristdende skolor kan
endast forklara en mycket liten del, endast omkring 1,5 procent, av de totala skillnaderna i

betygssittning mellan skolor. (Skolverket, 2019, s. 6).

Den storsta skillnaden - ndgonstans mellan 25 - 40 procent av de totala skillnaderna i
betygséttningen mellan skolor - kan, enligt skolverket: "/.../ forklaras med prestationsnivén pa
skolorna, det vi kallar relativ betygsséttning.” (Skolverket, 2019, s. 30). Definition av relativ
betygsattning &r, enligt skolverket, att: "/.../ ldrarna sitter betyg i relation till prestationsnivan
hos de elever de sjélva har." ( Skolverket, 2019, s. 27).

En slutsats som gors i skolverkets rapport ar att:

De grundldggande problemen dr inbyggda i1 betygssystemet och kan inte tillskrivas lararkollektivet. For
att nd en markant okad likvirdighet 1 betygsséttningen krivs systemfordndringar i betygssystemet,
exempelvis att de nationella proven pd nédgot vis styr betygssittningen pa skolnivd. Sadana
systemfordndringar behover utredas noggrant och vigas mot tinkbara negativa effekter som

forandringarna kan fé. (Skolverket, 2019, s. 6).

8.6 Reliabilitet och validitet

Nér det géller den kvantitativa metoden 1 var studie har tvd problem uppenbarat sig, vilka
paverkat validiteten och reliabiliteten. Det ena ar att skolverket av nagon anledning har en
spretig och ojdmn rapportering, vilken skiljer sig at ar fradn &r, vilket medfor att data-
behandlingen blir krdnglig och tidskrdvande. Det andra metodologiska problemet &r att OECD
har ett enormt statistiskt underlag och ménga avancerade matematiska aspekter tas med. Detta
har inneburit svérigheter att hitta det mest relevanta materialet for att fa fram svaret pa var
fragestéllning.

Statistiken visar ocksé att en del studiesvaga elever har ett betydligt lagre deltagande bade pa
de nationella proven och pa PISA-proven 1 matematik. Detta medfor att resultaten blir mindre
representativa for gruppen svenska elever, vilket ocksé pdverkar validiteten av vara slutsatser.
Exempelvis har gruppen pojkar med olika invandrarbakgrund betydligt ldgre deltagande pa
bada proven. Detta minskar traffsékerheten vid analysen av provresultaten nér vi undersoker
bade PISA-undersokningen och de nationella proven. Skolverket skriver:



Kan man vara sdker pa att det urval av elever som provas i varje land verkligen ar representativt for hela
populationen 15-&ringar i varje land? Meningsfulla och réttvisande jamforelser mellan lianderna
forutsétter alltsé att ett antal viktiga villkor ar uppfyllda. PISA:s trovérdighet stir och faller med detta.
(Skolverket, 2010, s. 25).

Detta dr nigot som ocksa dr kdrnan 1 Riksrevisionens nyligen publicerade rapport, (rir,
2021:12). I denna rapport sd har Sverige i PISA-undersokningen undantagit ett stort antal
elever frén att delta.

Ett problem som lyfts fram nér det giller de nationella proven, ar att ldraren i klassen réttar
dem, vilket paverkar det statistiska materialets reliabilitet och validitet. Skolverket har ocksa
gett ut ett bedomningsstdd for att 6ka likvéirdigheten 1 bedomningen. Detta géller framforallt
vid fritextsvar dér skolverket har gett ut allménna rdd om att ldrare ska sambedéma proven
med andra ldrare. (Letmark, 2021).

Det diskuteras om att istillet inféra externa beddmare, digitalisering och automatiserande
rittning och regeringen offentliggjorde i ett pressmeddelande den 22 juli 2021:

“/.../ att ge Skolverket i uppdrag att i sitt arbete med att digitalisera de nationella proven ta hinsyn till
att central rittning av nationella prov ska inforas, och att foresla hur det ska ga till. Syftet ar att detta ska

bidra till en hogre grad av likvérdighet vid beddmningen av proven.” (Regeringen, 2021).

Till skillnad frén de nationella proven automatrittas de digitala undersokningarna 1 PISA,
medan de prov 1 vilka redovisade svar krdvs rittas av nationella bedomare. (Skolverket,
2013).

8.7 Kritiken mot PISA och de nationella proven

I inledningen valde vi att ta upp den kritik och motsdttningar som finns avseende
uppfattningen om kunskapsméitningarna som gors i1 PISA-undersokningen och nationella
proven, bade inom skolforskning, politik och media. Det giller till exempel avsikten att
anvanda PISA-undersékningen som ett verktyg och matt for att skapa likvardighet for elever
oavsett socioekonomisk, kons- och etnisk bakgrund.

Stor uppmarksamhet har getts Riksrevisionens rapport om resultaten 1 PISA-undersékningen
2018. Skalet var att elva procent av eleverna som skulle ha gjort undersékningen undantagits,
vilket dr 6 procentenheter mer dn de 5 procent som de ansvariga for PISA-undersékningen satt
som gréns. I Riksrevisionens rapport kritiseras varfor det inte gjorts nagon trovérdig utredning
efterat. Den viktigaste fragan som inte utretts &r om resultaten pa PISA-testen t6r ar 2018 har
forskonats och i sddana fall hur stor paverkan pd resultaten bortfallet har haft?

Statistiken som vi presenterar visar att elever med invandrarbakgrund fér 1aga resultat bade pa
nationella prov och pa PISA-undersokningen och utfallet i den senare undersdkningen hade
mest sannolikt blivit &nnu sémre om Sverige inte undantagit fler dn det tilldtna antalet.
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En grundldggande fordandring som ocksd behover goras for att kunna anvdnda PISA-
undersokningen och de nationella proven mer effektivt for att méita elevers kunskaper 1 till
exempel matematik, ar att de nationella provens indikatorer for kategorierna kon, migration
och socioekonomi, blir mer jaimforbara med OECDs statistik.

9. Slutsats

Med hjélp av den kvantitativa metoden for att sammanstélla det statiska materialet s& anser vi
att jimforelserna mellan resultaten i matematik - utifran kategorierna kon, socioekonomiska
indikatorer och elever med invandrarbakgrund - f6r PISA-undersékningen och de nationella
proven for svenska elever i 9:e arskursen har gett oss ett svar pa var fragestillning.

Av det statistiska materialet framgar att resultaten i matematik for elever i 9:e arskursen
skiljer sig &t, utgdende frdn kon, migration och socioekonomi i svenska skolor bdde nir det
géller PISA-undersokningen och de nationella proven.

Nir det géller skillnader i kon kan det bero pa biologiska orsaker att flickor presterar béttre,
eller minst lika bra, jamfort med pojkar. I det sammanhanget har vi redogjort fér den
biologiska forskning som Bengt-Olov Ljung och Martin Ingvar offentliggjort nér det géller
skillnader mellan flickor och pojkar (dven Lars Lundstrom har uppmérksammat skillnader nér
det giller antalet flickor och pojkar med diagnosen dyslexi). Nagot som eventuellt stodjer
denna forskning ar att flickor fran &r 2009 och framét i de bada kunskapstesterna har uppvisat
bittre resultat 1 matematik jamfort med pojkar.

Vi har dven tagit fasta pa Alli Klapps undersdkningar, som visar att flickors socioemotionella-
och sociala kompetenser har en inverkan till exempel nér ldrare ger flickor hogre betyg, trots
att de under vissa ar pé de nationella proven har haft samma resultat som pojkar. Enligt Klapp
sd dr skillnaderna inte biologiskt betingade, utan beror mer pa flickornas socioemotionella
kompetenser.

Vi anser att det inte behover vara nagon motséttning mellan dessa tva standpunkter, eftersom
biologiska orsaker kan vara skélet till att flickor utvecklat dessa socioemotionella kompe-
tenser. Enligt oss fordras det mer forskning om orsakssambanden nér det géller skillnaderna i
resultaten mellan konen i kunskapstesterna for till exempel matematik.

Nér det géller socioekonomi som kategori dr det statistiska underlaget for litet for att rakt av
kunna jamfora resultaten for PISA-tester med de nationella proven, men enligt den till-
gingliga statistiken om elevens socioekonomiska bakgrund i PISA-undersokningen, sé har
den haft betydelse, men den har inte forstirkts over tid for resultatet i matematik.

Generellt framgér att de elever som har en béttre socioekonomisk bakgrund ocksa har fatt ett
battre resultat pd PISA-testerna i matematik.



Nér det géller de nationella proven framgér att den socioekonomiska bakgrunden, pd samma
sétt som resultaten visar 1 PISA-undersokningen, har betydelse i och med att de elever som har
fordldrar med en hogre utbildning ocksa presterat bittre.

Vad avser migration som kategori sa framgir, bade for PISA-undersokningen och de
nationella proven, att elever med invandrarbakgrund generellt sett presterar simre i dessa
tester. Intressant dr vad som till exempel framgér av nationella proven, att en elev med
invandrarbakgrund som kommit till Sverige innan skolstarten har presterat béttre. Det visar
enligt oss, atminstone for denna grupp av migranter, att skolan bidrar till att utjdmna
skillnaden 1 kunskapsnivin gentemot elever med inhemsk bakgrund.

Enligt det statistiska materialet och tillgdnglig forskning si har dessa tester inte bidragit till att
den svenska skolan generellt har blivit mer likvdrdig under de ar vi har undersokt.

Var slutsats ar ocksd att PISA-undersokningen, trots den kraftiga kritik som riktats mot den av
till exempelvis Sjeberg, kan anvdndas som ett verktyg for att urskilja skillnader i
kunskapsnivder mellan olika kategorier av elever i den svenska skolan, géllande de kunskaper
som mits 1 denna undersokning.

Nér det giller de nationella proven ér slutsatsen, utgédende frdn det presenterade statistiska
materialet och relevant forskning, att de inte bidragit till att stodja en likvérdig och rattvis
beddmning och betygssittning i den svenska grundskolan. Men dven de nationella proven kan
anvindas som ett matt pd kunskapsnivéerna bland olika kategorier av elever och, med hjilp av
PISA-undersokningen, jaimforas med resultaten i andra linder over tid. Men for att béttre
kunna anvidndas med detta syfte behdver indikatorerna for de olika kategorierna bli mer
jamforbara mellan de olika kunskapstesterna.

Nir det giller var ambition att resultatet ska en hog validitet och reliabilitet s& har de utifran
forutsittningarna forsvagats pa grund av brister i det statistiska materialet. Det géller fram-
forallt indikatorerna for kategorierna migration och socioekonomi.

Som vi ockséd har papekat sa finns det ingen tidigare publicerad forskning som har jamfort
resultaten for dessa tva kunskapsprov for elever i den svenska skolan (&tminstone inte for
matematik bland elever i 9:e drskursen), men 1 december 2020 offentliggjordes att ett forsk-
ningsprojekt ska paborjas pd Goteborgs universitet bland annat med syftet att undersoka
relationen mellan PISA-resultaten, elevernas betyg och de nationella provresultatet.

10. Forslag till vidare forskning

Eftersom vi under var undersokning maérkt att statistiken skiljer sig at, framforallt under
borjan av 2000-talet, nir det géller resultaten frn PISA-undersokningen och de nationella
proven, sa fordras det en mer omfattande granskning av det statistiska materialet for att
eventuellt kunna gora béttre jimforelser nér det giller den socioekonomiska kategorin.
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En hypotes, som ocksa skulle kunna ge en forklaring till varfor flickor presterar béttre i de
nationella proven jamfort med PISA-testen, ér att det kan bero pa provkonstruktionen for
matematik. Denna hypotes bygger vi pa det statistiska materialet och det skulle vara 6nskvért
om detta undersoks vidare. Exempelvis kan provkonstruktionerna undersdkas och vidare kan
man granska vad forskningen sdger om vilka matematikuppgifter som dr gynnsammast for
pojkar och flickor.

Néar det giller PISA-undersokningen sé skulle stora fordndringar goras for PISA-provet i
matematik 2021 och om detta fordndrar utfallet for de olika elevgrupperna jimfort med
nationella proven ér en fraga som skulle behovas forskas om. (Sollerman & Winnberg, 2018.)
Det giller till exempel om olika grupper gynnas och andra missgynnas av dessa prov i
forhallande till de tidigare PISA-proven.

Ar 2021 skulle proven i matematik vara adaptiva vilket innebir att de anpassade svrigheten
nagot till elevens formaga och en fraga att undersdka ar vilka grupper som kommer att gynnas
av denna fordandring (men enligt skolverket kommer OECD pé grund av corona-pandemin att
forsoka genomfora PISA-undersokningen 2021 &r 2022). Man kan dven granska om vissa
lander gynnas eller missgynnas av denna foréndring.

Det skulle ocksa vara intressant att undersoka vidare, med liknande syfte och fragestéllning
som var uppsats, utfallet i de tvi andra PISA-testen naturvetenskap och lasforstéelse och dven
1 dessa kunskapsomraden jimfora resultaten pd de nationella proven.

Eftersom det har varit ett sirskilt medialt intresse for PISA-resultaten for ar 2018, vilken
offentliggjordes under vért arbete, sa vore det 6nskvirt att granska hur forskare stiller sig till
dessa svenska resultat.
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